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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 

Актуальность исследования. Происходящие в системе российского об-

разования культурно-исторические и технологические трансформационные из-

менения, связанные с радикальными и принципиально новыми представлениями 

о профессии и профессионализме, особенно чувствительно сказались на преоб-

разовании системы среднего профессионального образования, где особая роль 

принадлежит педагогам профессионального обучения и научному обоснованию 

содержания и технологий их подготовки. 

Социально-экономические вызовы системе среднего профессионального 

образования требуют больших изменений в области управления и создания усло-

вий для построения качественного процесса освоения нового содержания, про-

ектирования программ и разработки новых технологий формирования профес-

сионально важных качеств обучающихся, актуализации проектных инициатив в 

системе непрерывного профессионального образования. 

Первый аспект актуальности имеет нормативно-правовой характер, 

направленный на обеспечение качественной подготовки специалистов среднего 

профессионального образования. 

В этот связи, система подготовки будущих педагогов профессионального 

обучения должна соответствовать современным требованиям общества и обра-

зования; обладать непрерывным характером формирования проектной деятель-

ности, охватывая все направления профессиональной подготовки; способность 

моделировать, проектировать, конструировать и применять индивидуальные, 

личностно-деятельностные технологии и методики обучения будущих специали-

стов и готовность к проектированию отдельных компонентов педагогического и 

производственного процессов, что нашло отражение в федеральном государ-

ственном образовательном стандарте высшего образования «44.03.04 Професси-

ональное обучение (по отраслям)» и федеральном государственном образова-

тельном стандарте среднего профессионального образования «44.02.06 Профес-

сиональное обучение (по отраслям)»; в указе Президента Российской Федерации 

«О Стратегии научно-технологического развития Российской Федерации»; в 

«Концепции подготовки педагогических кадров для системы образования на пе-

риод до 2030 года» и других нормативно-доктринальных актах, в которых глав-

ной целью и стратегическими задачами обозначено обновление структуры и со-

держания профессионального образования и формирование его кадровой ос-

новы. 

Второй аспект актуальности определяется применением методологиче-

ских подходов к разработке технологии формирования проектной деятельности 

будущих педагогов профессионального обучения. Выбранные методологиче-

ские подходы (системный, интегративный, технологический, проектный) позво-

лили определить теоретические основы разработки модели технологии форми-

рования проектной деятельности профессионального обучения, отражённые в 

трудах А.П. Беляевой, М.В. Кларина, Г.К. Селевко и т.д. 

Третий аспект актуальности направлен на разработку технологии форми-

рования теоретической и практической подготовки, социально-воспитательной, 
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учебно-профессиональной и научно-исследовательской деятельности. 

Процесс формирования проектной культуры в настоящее время имеет осо-

бое значение при реализации требований федеральных государственных образо-

вательных стандартов и организации профессиональной подготовки рабочих и 

специалистов в рамках построения национально ориентированной системы об-

разования. 

Степень научной разработанности проблемы исследования. Отличи-

тельные черты проектной деятельности в теоретической и практической профес-

сиональной подготовке будущих педагогов профессионального обучения иссле-

довались многими учеными - педагогами. 

Для данного исследования значимыми становятся труды С.Я. Батышева, 

А.П. Беляевой, В.С. Беспалько, В.В. Давыдова, В.К. Дьяченко, Г.А. Игнатьевой, 

Е.Н. Ильина, С.Н. Лысенковой, С.М. Марковой, М.М. Поташника, Г.К. Селевко, 

В.И. Слободчикова, П.И. Третьякова, С.Т. Шацкого, Г.П. Щедровицокого и дру-

гих, в которых раскрываются сущность и структура технологии формирования 

профессиональной деятельности педагогов различных уровней и профилей под-

готовки. 

Методологические основы технологии формирования проектной деятель-

ности представлены в трудах А.П. Аношкина, В.П. Бедерхановой, С.Я. Баты-

шева, А.П. Беляевой, В.П. Беспалько, П.П. Блонского, Б.С. Гершунского, 

А.Я. Данилюка, Г.Л. Ильина, А.С. Макаренко, И.Ю. Малковой, С.Т. Шацкого и 

других исследователях, направленных на развитие проектной компетентности.  

Вопросами содержания проектной деятельности как части управления за-

нимался  А. Файоль; как технической стороны и оптимизации  Ф.У. Тейлор; 

как индивидуального развития и свободы  П. Петерсон; как организационной 

структурой  М. Вебер и др. 

Вопросами формирования у обучающихся компетенций, интеллекта и кре-

ативности посредством проектной деятельности занимаются Э.Д. Арсанукаева, 

А.А. Корсакова, А.С. Опасанец; проектированием в социальной сфере  А.Ю. 

Гусев, М.В. Ерома; проектной деятельностью школьников и педагогов началь-

ной школы  Т. А. Парфенова, И. В. Рудоменко, Л. П. Феталиева; проектной де-

ятельностью рабочих и специалистов  О. С. Вялкова, И.А. Сафонов; проектной 

деятельностью педагогов школы  Н.Д. Козина, И.В. Рудоманенко; проектной 

деятельностью педагогов инклюзивного образования  Ю.И. Лебедева; проект-

ной деятельностью мастеров производственного обучения  Е.Ю. Токарчук; раз-

работкой различных типов проектов и проектных технологий в образовательном 

процессе  Т.Н. Милютина, Э.С. Эмирова. 

Несмотря на результаты имеющихся научных исследований в области под-

готовки будущих педагогов профессионального обучения к проектной деятель-

ности, в настоящее время требуется актуализация процессов профессиональной 

подготовки высококвалифицированных кадров на основе применения интегра-

тивной методологии научного практико-ориентированного и проектного знания. 

Актуальность исследования определяется следующими противоречиями: 
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 социально-педагогического уровня: между необходимостью реализа-

ции инновационного развития организаций реального сектора экономики, ори- 

ентированных на импортозамещение и глубокую обработку сырья и материалов 

с созданием добавленной стоимости, и качественного изменения образователь-

ного процесса, с ориентацией на активное вовлечение учащихся профессиональ-

ных учебных заведений в образовательный процесс через использование интер-

активных методов обучения, и действующей в настоящее время системой про-

фессионально-педагогического образования, и её ресурсной базой; 

 научно-педагогического уровня: между перманентно возрастающими 

в условиях санкционного давления требованиями к квалификации, профессио-

нальному уровню педагогов, работников, осуществляющих организацию и руко-

водство производственным процессом на предприятиях и других специалистов 

инженерно-технической направленности, способных обеспечить технологиче-

ский суверенитет страны, и низкой научной обоснованностью технологий, мето-

дов, подходов и принципов к организации и управлению инновационной систе-

мой профессиональной подготовки педагогов профессионального обучения; 

 научно-методического уровня: между потребностью в применении 

проектных и содержательно-деятельностных форм организации процесса обуче-

ния будущих педагогов и возросшей необходимостью развития теоретико-мето-

дологических подходов к исследованию профессиональной подготовки педаго-

гов профессионального обучения, а также совершенствования научно-методиче-

ского обеспечения процесса формирования гносеологических, аксиологических 

и праксиологических компонентов компетенций, связанных с развитием проект-

ной культуры будущих педагогов, готовностью к инновационной деятельности, 

разработке и внедрению новых образовательных технологий. 

Актуальность исследования подтверждена выявленными противоречиями, 

которые обозначили проблему исследования и актуализировали вопрос о 

структуре и содержательной сущности технологии формирования проектной де-

ятельности будущих педагогов профессионального обучения. 

Цель исследования: научно обосновать, разработать технологию формиро-

вания проектной деятельности будущих педагогов профессионального обучения и 

выявить её эффективность в процессе профессиональной подготовки. 

Объект исследования: процесс подготовки будущих педагогов професси-

онального обучения, направленный на формирование проектной деятельности. 

Предмет исследования: структура и содержание технологии формирования 

проектной деятельности будущих педагогов профессионального обучения. 

Гипотеза исследования. В качестве императива и отправной точки науч-

ного изыскания выступает предположение, требующее, как теоретического обос-

нования, так и проверки на практике, о том, что процесс подготовки будущих 

педагогов профессионального обучения будет эффективным и позволит разви-

тие проектных способностей обучающихся, если:  

 в качестве научно-теоретических основ выступят методологические под-

ходы и принципы, концептуальные идеи, раскрывающие стратегические направ-

ления развития проектной деятельности педагога профессионального обучения; 
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 проектная деятельность будущего педагога профессионального обучения 

должна включать систему проектных действий по формированию познаватель-

ной, научно-исследовательской, производственно-технологической и оценочно-

экспериментальной деятельности; 

 процесс формирования проектной деятельности будущих педагогов 

представлен содержательным и технологическим аспектом, включая базовые 

компоненты непрерывного профессионального развития педагогов профессио-

нального обучения, включая мотив, цель, содержание, форму, методы и приемы 

организации, контроля, оценки и рефлексии). 

Цель и гипотеза поставили следующие задачи исследования: 

1. Определить теоретические основы разработки модели технологии фор-

мирования проектной деятельности будущих педагогов профессиональной школы. 

2. Определить и раскрыть принципы разработки технологии формирова-

ния проектной деятельности, учитывающие взаимосвязь социализации и профес-

сионализации личности, единство теории и практики и взаимосвязи учебно-по-

знавательной, социально-воспитательной, учебно-профессиональной и научно-

исследовательской деятельности. 

3. Выявить структурные компоненты и виды деятельности модели техно-

логии формирования проектной деятельности, отличающиеся многофункцио-

нальностью и многокачественностью действия внешних и внутренних факторов.  

4. Разработать структурно-содержательную модель технологии формиро-

вания проектной деятельности будущих педагогов профессиональной школы, 

представленную как технологический процесс, включая шесть этапов професси-

ональной деятельности: мотивационно-целевой, концептуальный, информаци-

онно-познавательный, структурно-содержательный, организационно-технологи-

ческий и контрольно-оценочный. 

5. Провести опытно-экспериментальную работу, экспериментальную 

апробацию эффективности разработанной методики и технологии формирова-

ния проектной деятельности будущих педагогов профессионального обучения в 

условиях профессионального обучения, сформулировать научно обоснованные 

выводы о целесообразности использования данной технологии в рамках образо-

вательной практики, разработать практические рекомендации, направленные на 

развитие образовательных программ и повышение эффективности обучения пе-

дагогов. 

Методологическую основу исследования составили: 

 философско-методологические и системообразующие принципы страте-

гического развития образования и построения профессиональных школ буду-

щего (В.Г. Афанасьев, И.В. Блауберг, В.В. Давыдов, П.В. Копнин, Н.В. Куль-

мина, А.М. Новиков, A.И. Ракитов, Г.И. Рузавин, Б.А.  Штофф, Б.Г. Юдин и др.); 

 компетентностный подход к профессиональной подготовке педагога 

профессионального обучения (В.И. Байденко, В.В. Грачева, Э.Ф. Зеер, И.А.  Зим-

няя, В.С. Лазарева А.В. Хуторской и др.); 

 личностно-ориентированный подход к построению технологии форми-

рования проектной деятельности (Е.В. Бондаревская, В.В. Сериков, Р.Х.  Шай- 
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марданов, И.С. Якиманская и др.);  

 контекстный подход в образовании (Н. А. Бакшаева, Н. В. Борисова, 

А.А. Вербицкий, И.В. Ижденева, Л.П. Качалова и др.); 

 инновационный подход к образовательным процессам (В.И. Загвязин-

ский, В.С. Лазарев, В.Я. Ляудис, Л.С. Подымова, М.М.  Поташник, В.А. Сласте-

нин, А.В. Хуторский, Р.Н. Юсуфбекова и др.);  

 проектный подход в сфере профессионального образования (Л.Г.  Ахме-

тов, А. Иоффе, У.  Килпатрик, М.А. Ковардакова, А.В. Леонтович, М.В. Рома-

нова, Н.В. Матяш, Н.Ю.  Пахомова, Е.С. Полат, В.Д.  Симоненко, Ф.В. Шарипова 

и др.); 

 интегративный подход к образовательным системам (А. П. Беляева, 

М.Н. Берулава, А.Я. Данилюк, И.Ф. Гербарт, Е.Н. Дзятковская, В.Н. Клепиков, 

Я.А. Коменский и др.); 

 технологический подход к образовательным системам (М.В. Кларин, 

М.И. Махмутов, В.П. Беспалько, Г. К. Селевко, Н.Ф. Талызина и др.). 

Теоретическую основу исследования составили: 

 теоретические основы профессионального и профессионально-педагоги-

ческого образования (С.Я. Батышев, А. П. Беляева, А.В. Вотинцев, А.М. Нови-

ков, С.М.  Маркова Ю.Н. Петров, Е.В. Ткаченко и др.); 

 обоснованные идеи проектной парадигмы и образовательного проектиро-

вания профессиональных систем (А.П.  Беляева, Б.С Гершунский, В.В. Гузеев, 

Г.А. Игнатьева, М.В. Кларин, С.М. Маркова, А.А. Шкляр, В.В.  Шапкин и др.); 

 концептуальное и конструкторское проектирование ситуаций професси-

онального развития и подготовки педагогов профессионального обучения 

(О.А. Абдуллина, В.И. Андреева, А.П. Беляева, П.Я. Гальперин, Э.Ф. Зеер, 

В.А. Сластенин, Е.В. Ткаченко, А.В. Усова и др.). 

Методы исследования: для поиска общего подхода к решению проблем и 

задач применялись такие методы, как анализ, синтез, индукция, дедукция, про-

гнозирование, проектирование, моделирование, которые составили теоретиче-

скую группу методов; для опытно-экспериментальной работы и апробации при-

менялись такие методы, как наблюдение, анкетирование, тестирование, опрос, 

которые составили практико-ориентированные способы исследования про-

блемы. Для более точного анализа и понимания был применен метод математи-

ческой статистики, включая критерий Фишера (Фи-критерий). Этот метод помог 

установить статистическую значимость результатов и сделать выводы на основе 

полученных данных. 

Экспериментальная база исследования. Опытно-экспериментальная ра-

бота и апробация проводились в течение шести лет (с 2018 по 2024 г) на базе 

университетов, на основе партнерского взаимодействия: ФГБОУ ВО «Нижего-

родский государственный педагогический университет им. К. Минина» (Минин-

ский университет), г. Нижний Новгород и Шуйский филиал ФГБОУ ВО «Ива-

новский государственный университет», г. Шуя. Экспериментальная апробация 

была организована с участием 158 студентов. 
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Организация и этапы исследования:  

На первом этапе (2018-2020 гг.) выявлялись основные тенденции профес-

сионального и профессионально-педагогического образования, изучалось состо-

яние и развитие проектной деятельности, определились методологические под-

ходы (философский, системный, компетентностный, личностно-ориентирован-

ный, контекстный, инновационный, проектный, интегративный, технологиче-

ский), определялись основные этапы, разрабатывалась программа и проводилась 

опытно-экспериментальная работа констатирующего этапа.  

На втором формирующем этапе опытно-экспериментальной работы 

(2020-2022гг.) определялись теоретические основы структурно-содержательной 

технологии формирования проектной деятельности, продумывались этапы и от-

бирались средства технологического процесса формирования проектной дея-

тельности, осуществлялось внедрение средств и механизмов технологии подго-

товки студентов к проектной деятельности, разрабатывались учебно-познава-

тельные, социально-воспитательные, научно-исследовательские и учебно-про-

фессиональные проекты.  

На третьем этапе (2022-2024гг.) осуществлялся анализ результатов 

опытно-экспериментальной работы и необходимая коррекция, определялась 

успешность модели технологии и технологического процесса; завершался итого-

вый эксперимент; уточнялись выдвинутые положения; обобщались практиче-

ские и научные результаты, факты; формулировались выводы, в целом осуществ-

лялась повторная апробация и оформлялась работа. 

Научная новизна исследования: 

1. Конкретизировано применительно к специфике системы среднего про-

фессионального образования понятие «проектная деятельность» как вид профес-

сиональной деятельности и раскрыта ее ценностно-смысловая сущность в рам-

ках профориентации и адаптации к инновациям в социально-экономической и 

производственно-технологической сферах, характеризующаяся всеобщностью, 

системностью, многоуровневостью и многофункциональностью; как процесс, 

состоящий из системы проектных действий и компонентов по формированию 

познавательной, научно-исследовательской, производственно-технологической, 

оценочно-экспериментальной деятельностей. 

2. Дана характеристика и определена сущность структурно-содержатель-

ной технологии формирования проектной деятельности в качестве целенаправ-

ленного, поэтапного, непрерывного процесса, включающего совокупность свя-

занных между собой компонентов: мотивация, целеполагание, планирование, ор-

ганизация образовательного процесса, выбор методов и средств формирования 

проектной деятельности. 

3. Разработана модель технологии формирования проектной деятельности 

будущих педагогов профессионального обучения, включающая систему дей-

ствий педагогов и обучающихся по управлению педагогическим процессом, 

определяющая целевые, содержательные, процессуальные компоненты форми-

рования проектной деятельности обучающихся и отличающаяся контролируемо-

стью, этапностью, управлением, тиражированием, инструментальностью. 
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4. Разработан технологический процесс, состоящий из следующих этапов: 

мотивационно-целевого, концептуального, информационно-познавательного, 

структурно-содержательного, организационно-технологического и контрольно-

оценочного. 

Теоретическая значимость исследования состоит в том, что вносит 

вклад в методологию и технологию профессионального образования тем, что: 

 описаны современные направления развития профессионально-педагоги-

ческого образования, связанные с развитием интегративных механизмов эконо-

мики и образования, цифровизацией экономики и образования, внедрением интер-

активных методов обучения, организацией социального партнёрства; 

 выявлена системообразующая роль проектной деятельности для эффек-

тивной организации образовательного процесса в системе среднего профессио-

нального образования; 

 определена структура и содержание технологии формирования проектной 

деятельности будущих педагогов профессионального обучения, представленная и 

как особый вид профессионально-педагогической деятельности и как целенаправ-

ленный процесс формирования важных профессиональных качеств педагога, обес-

печивающий построение практики проектного типа и достижения целей мировоз-

зренческого и технологического суверенитета образования и экономики; 

 определены методы и средства профессионального обучения проектной 

деятельности в системе профессионально-педагогического образования. 

Практическая значимость исследования: 

 в процессе внедрения проектной деятельности педагогов в практику 

ФГБОУ ВО «Нижегородский государственный педагогический университет имени 

Козьмы Минина» и Шуйского филиала ФГБОУ ВО «Ивановский государственный 

университет», создан комплекс научно-методических материалов, обеспечиваю-

щих эффективность и результативность образовательного процесса;  

 доказывается, подтверждается поставленная гипотеза, развивается и обо-

гащается практическое содержание технологии проектной деятельности буду-

щих педагогов в условиях профессионального обучения, представлена возмож-

ность применения и распространения полученного практического опыта в учеб-

ных заведениях среднего профессионального и высшего образования;  

 научно обоснована эффективность практических разработок, проектных 

инициатив различного типа и вида: учебно-познавательный проект «Норма-

тивно-правовые основы управления и развития профессионального образова-

ния»; социально-воспитательный проект «Инклюзивный экологический суббот-

ник»; учебно-профессиональный проект «Разработка практических занятий по 

правовой дисциплине в колледже»; проект в области научно-исследовательской 

деятельности «Организационно-методическое сопровождение научно-исследо-

вательской деятельности студентов в техникуме». Масштабирование и тиражи-

рование представленных практических разработок и проектов в области педаго-

гического обучения будет способствовать формированию единой методической 

базы, созданию стандартизированных подходов, повышению уровня подготовки 

педагогов, качественному и результативному образовательному процессу. 
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На защиту выносятся следующие положения: 

1. Теоретико-методологические основы технологии формирования проект-

ной деятельности будущих педагогов профессионального обучения, включаю-

щие методологические основы, принципы, концептуальные идеи: проектность 

как ведущая категория профессионального образования, обеспечивающая орга-

низацию педагогических проектов и получение качественного результата; про-

ектная деятельность как основной вид профессионально-педагогической дея-

тельности, обеспечивающий создание моделей педагогического и производ-

ственного процессов; проектная деятельность, как коллаборация и синтез теоре-

тического, носящего концептуальный характер, и практико-ориентированного 

обучения, как технология генезиса, представленного в виде становления, форми-

рования, развития, личности, как интеграция социальных, педагогических и про-

фессиональных проектов. 

2. Сущность проектной деятельности в современном профессиональном 

образовании рассматривается с разных точек зрения: 

 проектная деятельность как познавательная деятельность, осуществляемая 

через обучение и развитие, результатом которой является освоение системы знаний 

и методов деятельности, культурных ценностей и общественных отношений;  

 проектная деятельность как научно-исследовательская деятельность пред-

ставляет собой тип самостоятельной аналитической работы, направленной на по-

лучение и применение новых знаний для решения научных и практических задач. 

Она включает в себя проведение научных изысканий, в частности подготовку кур-

совых работ, научных и выпускных квалификационных работ, диссертаций, напи-

сание монографий. Этот вид деятельности заключается в систематизированном 

изучении актуальных научных проблем, выдвижении гипотез и их проверке, про-

ведении экспериментов и моделировании. В результате исследования формиру-

ется новое знание в соответствии с заданной целью; 

 проектная деятельность как экспериментальная деятельность, направ-

ленная на экспериментальное исследование, относящееся к эмпирическим науч-

ным методам, и представляющее собой разновидность проектного опыта, имею-

щего целенаправленно познавательный, методический характер, в котором осу-

ществляется интерпретация результатов исследования; 

 проектная деятельность как производственно-технологическая деятель-

ность представляет собой инновационный процесс, включающий в себя разра-

ботку, улучшение и оптимизацию технологических процессов, их информацион-

ного сопровождения и регламентов, эффективное использование производствен-

ных ресурсов. Этот процесс также включает в себя организацию и контроль ка-

чества технологических процессов. Ключевой аспект проектной деятельности 

заключается в создании инновационных решений для оптимизации производ-

ственных процессов. Это требует постоянного анализа и поиска эффективных 

методов улучшения технологических процессов, чтобы обеспечить их оптималь-

ную работу. Эффективное управление проектной деятельностью предполагает 

не только разработку и внедрение новых технологий, но также поддержку их 

функционирования на всех этапах производства. 
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3. Модель технологии формирования проектной деятельности будущих пе-

дагогов профессионального обучения, разработанная на основе принципов прогно-

стичности, системности, социальной и профессиональной обусловленности, вклю-

чает в себя теоретическую подготовку (обеспечивает инвариант структуры и сущ-

ности проектной деятельности), практическую подготовку (обеспечивает овладе-

ние алгоритмами создания проектов, овладение процедурами содержательного и 

процессуального характера), социально-воспитательный процесс (обеспечивает 

формирование личности, способной к самоопределению в жизни, к творчеству, са-

мостоятельной проектной деятельности), научно-исследовательскую подготовку 

(выявление и реализация противоречий с помощью проектной деятельности с це-

лью получения нового знания), производственную практику (обеспечение положи-

тельного опыта проектирования и реализации учебных, социальных и производ-

ственных проектов) и сотрудничество со специалистами  культурной, социальной 

и профессиональной сфер. Модель технологии формирования проектной деятель-

ности будущих педагогов профессионального обучения отражает целостный, со-

циально-педагогический, поэтапный непрерывный процесс, включающий целепо-

лагание, системное содержание, совокупность действий, обеспечивающих реализа-

цию образовательных целей, разработку путей осуществления педагогического 

процесса, разработку учебно-познавательных, социально-воспитательных, учебно-

профессиональных и научно-исследовательских проектов, взаимосвязь теоретиче-

ской и практической подготовки. 

4. Технологический процесс формирования проектной деятельности вклю-

чает следующие этапы:  

 мотивационно-целевой (обеспечивает актуальность проектной деятель-

ности, формулирует цели проектной деятельности); 

 концептуальный (направлен на определение вида проектной деятельно-

сти, перспектив развития проектной деятельности, формирование первичного 

образа проектной деятельности, конкретизации целей процесса формирования); 

 информационно-познавательный (обеспечивает формирование способов 

и средств проектирования, определение закономерностей и принципов проекти-

рования, выявление уровней и областей проектирования); 

 структурно-содержательный (направлен на определение логики проекта, 

общего замысла проекта, разграничение отдельных областей проекта); 

 организационно-технологический (обеспечивает разделение целей на си-

стему подцелей, выделение единиц содержания учебного процесса, определение 

действий педагога и действий обучающихся, подбор организационных и техни-

ческих средств для обсуждения проекта, выбор методов и средств обучения, чет-

кое представление частных результатов совместной деятельности педагога и 

обучающихся и общего результата); 

 контрольно-оценочный (анализируется и оценивается содержание про-

екта, обсуждаются результаты проектной деятельности, определяются причины 

и отклонения от правильных действий).   

Достоверность и обоснованность полученных результатов исследова-

ния определяются корректным выбором методологии проведения научных 
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изысканий, которая основывается на концептуальных положениях и основных 

принципах теории высшего образования, психологии и философии. Результатив-

ность проведенных научных изысканий и всесторонняя обоснованность полу-

ченных выводов подтверждаются применением как теоретических, так и практи-

ческих подходов. Выбранные методы исследования соответствуют, как объекту 

и предмету исследования, так и гипотезе, которая была подтверждена в резуль-

тате проведенного исследования. В результате применения комплекса разнооб-

разных подходов стало возможным получить точные и обоснованные результаты 

исследования. Наличие качественной базы для проведения экспериментов, обес-

печивающей надлежащий уровень достоверности результатов, надлежащее со-

четание теоретических знаний с практическими изысканиями позволило до-

биться высокой достоверности и обоснованности полученных данных и выводов 

исследования. В поиске новых подходов к педагогической науке особенно цен-

ным явилось проведение комплексной опытно-экспериментальной работы. Этот 

метод позволил не только получить результаты исследования, но и объективно 

оценить их достоверность и обоснованность. Проведение опытно-эксперимен-

тальной работы в целостной системе способствовало более глубокому понима-

нию проблемы и позволило выявить скрытые причины явлений, которые иначе 

могли бы остаться незамеченными. 

Апробация и внедрение результатов исследования. 

Результаты исследования обсуждались на заседаниях кафедр ФГБОУ ВО 

Нижегородского государственного педагогического университета им. К. Ми-

нина и Шуйского филиала ФГБОУ ВО Ивановского государственного универси-

тета, и представлены в научно-педагогических изданиях, включенных в перечень 

ВАК МО РФ и на научно-практических конференциях: «Шуйская сессия студен-

тов, аспирантов, педагогов, молодых ученых» (г. Шуя, 2020 г.); «Профессиональ-

ное самоопределения молодёжи инновационного региона: проблемы и перспек-

тивы» (Красноярск, 2020 г.); «Социально-технические сервисы» (г.  Н. Новгород, 

2020 г.); «Инновационные подходы к решению профессионально-педагогиче-

ских проблем» (г. Н. Новгород, 2021 г., 2022 г., 2023 г.); «Молодой исследова-

тель: История и педагогика» (г. Орел, 2021г.); «Современны проблемы развития 

профессионального образования (г. Н. Новгород, 2021г.); «Гармонизация меж-

дународных отношений в условиях глобального общества» (Н. Новгород, 2021 

г.); «Перспективные направления развития современного образования и науки» 

(г. Саранск, 2024 г.).  

Личный вклад автора состоит в авторском участии в анализе норматив-

ных документов, научных работ, в обосновании степени разработанности темы 

исследования и разработке структурно-содержательной технологии формирова-

ния проектной деятельности, в разработке системы научно-методического обес-

печения процесса освоения нового содержания подготовки, в организации и про-

ведении опытно-экспериментальной работы, в представлении результатов иссле-

дования на конференциях, форумах различного уровня, в подготовке к опубли-

ковании научных и учебно-методических работ по теме исследования. 

Диссертация полностью соответствует паспорту научной специальности 

5.8.7.  Методология и технология профессионального образования (педагогиче- 
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ские науки): п.17 «Подготовка специалистов в высших учебных заведениях. 

Направления развития классического университетского и профильного высшего 

образования»; п. 18 «Подготовка специалистов в образовательных организациях 

высшего образования». 

Структура диссертации. Диссертация состоит из введения, трёх глав, ко-

торые включают 8 параграфов, заключения, списка использованной литературы, 

включающего 209 источников, в том числе 3 иностранных источника и прило-

жений. Текст диссертации содержит 21 таблицу, 8 рисунков. 
 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 
 

Во введении обосновывается актуальность темы исследования, формули-

руются проблема, цель, объект, предмет и гипотеза исследования, определяются 

задачи, приводится информация об этапах работы и апробации результатов, 

представлены научная новизна, теоретическая и практическая значимость, сфор-

мулированы положения, выносимые на защиту, приведены сведения о публика-

циях по теме диссертационного исследования. 

В первой главе «Теоретические основы технологии формирования 

проектной деятельности педагогов профессионального обучения» решаются 

вопросы, связанные с определением теоретических основ технологии формиро-

вания проектной деятельности будущего педагога профессионального обучения, 

раскрываются концептуальные основы разработки модели технологии формиро-

вания проектной деятельности.  

Историко-педагогический анализ развития профессионально-педагогиче-

ского образования позволил определить тенденции, детерминирующие содержание 

деятельности педагога профессионального обучения: развитие национальной эко-

номики, изменения в производственных технологиях на основе автоматизации и 

механизации, достижения научно-технического прогресса, высокий уровень ин-

форматизации всех сфер производства, расширение нормативно-правового обеспе-

чения социального и экономического развития общества, развитие предпринима-

тельской деятельности, социального партнёрства, повышение роли кадрового по-

тенциала образования и производства.  

Проектная деятельность выступает определенным видом деятельности, 

направленным на представление будущего состояния процесса или явления и ос-

новывается на таких процессах как предвидение, прогнозирование, моделирова-

ние. Проектная деятельность есть творческая деятельность, предполагающая 

разработку различных средств социального взаимодействия педагогов и обуча-

ющихся, управление учебно-познавательной и социально-воспитательной дея-

тельностью обучающихся. 

В исследовании проектная деятельность рассматривается как: эксперимен-

тальная деятельность, научно-исследовательская деятельность, познавательная 

деятельность, производственно-технологическая деятельность. 

В настоящее время технология является базовым понятием профессио-

нально-педагогического и профессионального образования.  

Выделены несколько уровней технологии обучения.  

Первый теоретический - направлен на решение вопросов о сущности тех- 
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нологии, понимание отличительных свойств и признаков; второй - концептуаль-

ный: отражает специфику различных видов технологий обучения; третий - кон-

структивный: позволяет создать новые технологии для профессионально-педа-

гогической действительности.  

Для данного исследования важное значение имеет третий уровень  кон-

структивный, позволяющий разработать технологию формирования проектной 

деятельности будущих педагогов профессионального обучения, характеризую-

щуюся следующими признаками: целенаправленностью, управляемостью, тира-

жируемостью, воспроизводимостью, диагностичностью целей, гарантированно-

стью достижения целей. 

На основе тенденций развития профессионального образования, научно-

технического и технико-технологического, культурологического развития обще-

ства и образования были определены основные концептуальные идеи исследова-

ния: проектность как ведущая категория профессионального образования, обес-

печивающая организацию педагогических проектов и получение качественного 

результата; проектная деятельность как основной вид профессионально-педаго-

гической деятельности, обеспечивающей создание моделей профессионально-

образовательных систем; проектная деятельность как системообразующий эле-

мент социализации и профессионализации личности обучающихся, как элемент 

опережающего развития личности будущего профессионала; интеграция соци-

альных, педагогических и профессиональных компетенций как содержание про-

ектной деятельности; технологичность как процесс создания механизмов реали-

зации проектной деятельности.  

Также, выделены методологические подходы к разработке модели техно-

логии формирования проектной деятельности будущих педагогов профессио-

нального обучения: системный подход  направлен на организацию целостности 

самой проектной деятельности и модели её формирования, обеспечивает преем-

ственность и взаимосвязь компонентов технологического процесса; интегратив-

ный подход направлен на обобщение и синтез отдельных элементов содержания 

педагогических дисциплин, обобщение основных положений и понятий; техно-

логический подход направлен на определение этапов реализации модульного со-

держания образования, этапов, методов, механизмов и инструментария, обеспе-

чивающих организацию педагогических процессов и получение качественного 

результата; проектный подход обеспечивает разработку учебно-познавательных, 

социально-воспитательных, учебно-профессиональных и научно-исследователь-

ских проектов на основе опережающей информации о развитии образователь-

ного процесса. 

Во второй главе «Моделирование технологии формирования проект-

ной деятельности будущих педагогов профессионального обучения» рас-

сматриваются принципы гуманизации, модульности, профессиональной направ-

ленности, системности, проектности; разрабатывается модель технологии фор-

мирования проектной деятельности будущих педагогов профессионального обу-

чения и описывается технологический процесс. 

Технология формирования проектной деятельности будущих педагогов 

профессионального обучения представляется как базовая педагогическая катего- 
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рия, направленная на установление связей между технологическими действиями, 

формированием ценностей, норм, этапами осуществления профессионально-пе-

дагогической деятельности, включает методы и средства, механизм последова-

тельных действий, поэтапное получение прогнозируемого результата. 

В исследовании разработана модель формирования проектной деятельно-

сти будущих педагогов профессионального обучения (см. рис. 1). В качестве ис-

ходных позиций выступают методологические подходы (системный, интегра-

тивный, технологический, проектный) и принципы гуманизации, модульности, 

профессиональной направленности, системности, проектности).  

Модель технологии формирования проектной деятельности будущих педа-

гогов профессионального обучения включает в себя структуру, состоящую из 

пяти видов педагогической деятельности: теоретической подготовки (обеспече-

ние формирования системы знаний о проектной деятельности), практической под-

готовки (направлена на формирование необходимых для проектной деятельности 

навыков, умений и компетенций), социально-воспитательной деятельности 

(направлена на создание условий для личностного развития обучающегося в рам-

ках проектной деятельности), научно-исследовательской деятельности (направ-

лена на получение и применение знаний для решения проектных задач и обеспе-

чения формирования и выявления противоречий с помощью проектной деятель-

ности), производственно-практической деятельности (направлена на формирова-

ние проектных компетенций в профессиональных условиях) и сотрудничества со 

специалистами  культурной, социальной и профессиональной сфер. 

Каждый структурный вид деятельности содержит в себе пять компонен-

тов: мотивационно-целевой, концептуальный, структурно-содержательный, ор-

ганизационно-технологический (процессуальный) и контрольно-оценочный. 

Мотивационно-целевой компонент модели отражает стремление личности к 

формированию проектной деятельности. Концептуальный компонент модели 

направлен на разработку теоретико-методологических основ проектной деятель-

ности. Структурно-содержательный компонент модели раскрывает содержание 

и структуру проектной деятельности через освоение педагогических модулей: 

«Нормативно-правовое обеспечение образовательного процесса отраслевой под-

готовки», «Технология профессионально-педагогической деятельности», 

«Научно-педагогические основы профессионального обучения», в которых 

определено содержание следующих учебных дисциплин «Проектирование обра-

зовательных программ»,  «Проектирование учебной документации отраслевой 

подготовки», «Педагогические технологии», «Моделирование педагогических 

систем», «Учебное проектирование в профессиональной деятельности». В них 

выделяются предметные области, относящиеся к формированию проектной дея-

тельности, определяются общая и дифференциальная составляющие педагогиче-

ского содержания, определяются роль и место каждой дисциплины для форми-

рования проектной деятельности в общей системе содержания образования.
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Рисунок 1 – Модель технологии формирования проектной деятельности  

будущих педагогов профессионального обучения 
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Организационно-технологический (процессуальный) компонент модели 

отражает в себе организацию в педагогическом процессе формирования проект-

ной деятельности с применением многообразных видов технологий. Кон-

трольно-оценочный компонент модели отражает измерения и оценку проектной 

деятельности. 

Технология формирования проектной деятельности представлена в виде 

технологического процесса, на основании этапов которого осуществляется раз-

работка учебно-познавательных, социально-воспитательных, учебно-професси-

ональных и научно-исследовательских проектов. 

Технологический процесс включает в себя шесть этапов: мотивационно-

целевой, концептуальный, информационно-познавательный, структурно-содер-

жательный, организационно-технологический, контрольно-оценочный.  

Мотивационно-целевой этап технологического процесса включает в себя 

определение цели и актуальности проектной деятельности. Концептуальный этап 

технологического процесса раскрывается через определение видов проектной дея-

тельности и концептуальных подходов проекта. Информационно-познавательный 

этап технологического процесса включает в себя определение сущности понятий 

проектной деятельности и способов проектирования. Структурно-содержатель-

ный этап технологического процесса раскрывает основные задачи и содержание 

проекта. Организационно-технологический этап технологического процесса 

включает в себя определение алгоритма проектной деятельности, а также педа-

гогических форм методов и средств. Контрольно-оценочный компонент модели 

включает в себя представление проекта, качественный анализ и оценку проекта, 

установление соответствий целей и результатов проектной деятельности.  

В третьей главе «Экспериментальное исследование технологии фор-

мирования проектной деятельности будущих педагогов профессиональ-

ного обучения» определены цели, задачи и методы и результаты эксперимен-

тальной работы.   

Целью эксперимента является проверка эффективности модели техноло-

гии формирования проектной деятельности. 

В процессе опытно-экспериментальной работы решались следующие задачи: 

1. Проверка эффективности модели технологии формирования проектной 

деятельности.  

2. Оценка результатов освоения проектных знаний. 

3. Оценка результатов овладения проектной деятельностью. 

Для подтверждения эффективности подготовки педагогов профессиональ-

ного обучения к проектной деятельности в соответствии с разработанной моде-

лью формирования технологии проектной деятельности, нами была проведена 

опытно-экспериментальная работа. Были сформированы контрольная и экспери-

ментальная группы.  

Для проведения опытно-экспериментальной работы были использованы 

следующие методы: наблюдение, анализ документации, анализ творческих ра-

бот, тестирование, контроль и анализ текущих и итоговых оценок обучающихся. 

Опытно-экспериментальная работа проводилась на базе ФГБОУ ВО «Ни-

жегородский государственный педагогический университет имени Козьмы Ми- 
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нина» и Шуйского филиала ФГБОУ ВО «Ивановский государственный универ-

ситет»; участвовали  студенты, обучающиеся по направлению подготовки 

«44.03.04 Профессиональное обучение (по отраслям)» и «44.03.01 Педагогиче-

ское образование». 

В эксперименте приняли участие 158 студентов: 75 человек в эксперимен-

тальной группе, 83 человека в контрольной группе. 

В качестве критериев эффективности модели и технологического процесса 

были определены: 

 уровень освоения проектных знаний; 

 уровень овладения проектной деятельностью. 

Уровень освоения проектных знаний определялся с помощью анализа успе-

ваемости студентов по следующим учебным дисциплинам: «Проектирование обра-

зовательных программ», «Проектирование учебной документации отраслевой под-

готовки», «Педагогические технологии», «Моделирование педагогических си-

стем», «Учебное проектирование в профессиональной деятельности».  

На основании значения критерия φ по каждой дисциплине для контроль-

ной и экспериментальной групп можно утверждать, что сравниваемые группы не 

имеют статистически значимого различия на начало эксперимента и имеют ста-

тистически значимые различия на стадии завершения эксперимента вероятно-

стью 95%. Динамика уровней освоения проектных знаний представлена на ри-

сунке 2 (см. рисунок 2). 
 

 
 

Рисунок 2 – Динамика уровня освоения проектных знаний 
 

Из рисунка 2 видно, что в экспериментальной группе уровень освоения 

проектных знаний существенно увеличился (по первой дисциплине на 18,1 %,  

по второй  на 13,3% по третьей  на 22,7%, по четвертой  на 40%, по пятой  

на 25,3 %), а доля обучающихся на низком уровне сократилась в 1,5 раза. 
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Высокий уровень освоения проектных знаний определяется по пониманию 

сущности, закономерностей, принципов и алгоритма проектирования, выявлению 

уровней и областей проектирования, а низкий уровень не полному пониманию сущ-

ности и плохой ориентации в алгоритмических данных по разработке проектов. 

Таким образом, мы обосновали более высокую успешность обучения в экс-

периментальной группе по сравнению с контрольной группой и подтвердили эф-

фективность разработанной нами модели по показателю «Уровень освоения про-

ектных знаний».  

Уровень овладения проектной деятельностью определялся с помощью ана-

лиза выполненных проектов студентов, обучающиеся по направлению подготовки 

«44.03.04 Профессиональное обучение (по отраслям)» и по направлению подго-

товки «44.03.01 Педагогическое образование» по следующим показателям: 

 по количеству успешно подготовленных учебно-познавательных проектов 

по дисциплинам; 

 по количеству разработанных и реализованных проектов в практической 

деятельности педагогов профессионального обучения; 

 по количеству разработанных и реализованных социальных проектов; 

 по количеству разработанных и получивших высокую оценку научно-ис-

следовательских проектов. 

На основании значения критерия φ по показателям успешной проектной 

работы можно утверждать, что сравниваемые группы не имеют статистически 

значимого различия на начало эксперимента и имеют статистически значимые 

различия на стадии завершения эксперимента с вероятностью 95%. 

Динамика уровней овладения проектной деятельностью представлена на 

рисунке 3, из которого видно, что количество обучающихся на высоком уровне 

увеличилось (по первым проектам на 10,7 %, по вторым  на 3%, по третьим   

на 4,6%, по четвертым  на 5,3%), а доля обучающихся на низком уровне сокра-

тилась в 1,5 раза (см. рисунок 3).  
 

 
 

Рисунок 3 – Динамика уровня овладения проектной деятельностью 
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Высокий уровень овладения проектной деятельностью определяется по 

овладению алгоритмом проектирования, подготовке педагогических материа-

лов, схем, чертежей, моделей и получению призовых мест в различных конкур-

сах, а низкий уровень  работе с алгоритмом проектирования с помощью препо-

давателя и отсутствию призовых мест в различных конкурсах. 

Таким образом, мы обосновали рост успешной проектной работы студен-

тов в экспериментальной группе по сравнению с контрольной группой и под-

твердили эффективность разработанной нами модели по показателю «Уровень 

овладения проектной деятельностью».  

Результаты проведенной опытно-экспериментальной работы подтвер-

ждают положения выдвинутой гипотезы о том, что подготовка педагогов про-

фессионального обучения к проектной деятельности будет более эффективной, 

если: 

 определены тенденции и особенности профессионально-педагогического 

образования, обеспечивающего профессиональную подготовку рабочих и специ-

алистов для инновационной экономики;  

 реализованы системный, интегративный, технологический и проектный 

подходы; 

 разработана модель технологии формирования проектной деятельности 

будущих педагогов профессионального обучения; 

 разработан технологический процесс обучения будущего педагога профес-

сионального обучения.  

Таким образом, реализация модели «Технология формирования проектной 

деятельности будущих педагогов профессионального обучения» показала её эф-

фективность в процессе профессиональной подготовки студентов, поскольку по-

лученные данные контрольной и экспериментальной групп показали более вы-

сокие результаты уровня сформированности проектных знаний и проектной де-

ятельности студентов (см. рисунок 2 и 3). 

Выводы: 

1. В качестве теоретическо-методологических подходов исследования вы-

ступают основные положения проектного, технологического, интегративного 

подходов, концептуальных идей о проектной деятельности, как познавательной, 

научно-исследовательской, экспериментальной и производственно-технологи-

ческой. 

2. Определены сущность понятий «проектная деятельность педагога профес-

сионального обучения» как процесс разработки системы действий по формирова-

нию ценностных ориентаций, коммуникативной и познавательной деятельности по 

разработке методов, средств и форм организации педагогического процесса; си-

стемы учебно-познавательных, социально-воспитательных, профессионально-

творческих проектов; системы действий по формированию познавательной, 

научно-исследовательской, производственно-технологической, проектно-экспери-

ментальной деятельностей; «технология формирования проектной деятельности», 

представляющая собой поэтапный, непрерывный процесс разработки путей осу-

ществления проектной деятельности, взаимосвязь теоретической и практической 

подготовки и создания различных видов проектов. 
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3. Разработанная модель технологии формирования проектной деятельно-

сти будущих педагогов профессионального обучения включает в себя теорети-

ческую подготовку, практическую подготовку, социально-воспитательный про-

цесс, научно-исследовательскую подготовку, производственную практику и со-

трудничество со специалистами культурной, социальной и профессиональной 

сфер. Модель технологии формирования проектной деятельности педагога про-

фессионального обучения отражает целостный, социально-педагогический, по-

этапный непрерывный процесс, включающий целеполагание, системное содер-

жание, совокупность действий, обеспечивающих реализацию образовательных 

целей, разработку путей осуществления педагогического процесса, разработку 

учебно-познавательных, социально-воспитательных, учебно-профессиональных 

проектов, взаимосвязь теоретической и практической подготовки. 

4. Разработан технологический процесс, обеспечивающий формирование 

проектной деятельности будущих педагогов профессионального обучения, со-

стоящий из мотивационно-целевого, концептуального, информационно-познава-

тельного, структурно-содержательного, организационно-технологического, кон-

трольно-оценочного этапов. 

5. Экспериментально доказана эффективность модели технологии формиро-

вания проектной деятельности будущих педагогов профессионального обучения с 

использованием измерительных материалов, выявление динамики формирования 

проектной деятельности, на основе результатов статистических расчётов. 

Перспективы исследования заключаются в более глубокой разработке 

технологии формирования проектной деятельности в области учебно-познава-

тельной, социально-воспитательной, научно-исследовательской, профессио-

нально-производственной деятельности; в разработке программы повышения 

квалификации педагогов по формированию проектной деятельности в различ-

ных областях образовательного процесса в контексте внедрения инновационных 

пространств (технопарков, кванториумов и др.); в разработке механизмов, обес-

печивающих взаимодействие компонентов образовательного процесса в усло-

виях социального партнёрства учебных заведений и работодателей. 
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